BORNS SPROGTILEGNELSE I ET UDDANNELSESMASSIGT
PERSPEKTIV

Af Hans Mansson

Begrebet sprog er semantisk mangetydigt. En
meningsfuld diskussion om bgrns tilegnelse af sprog
fordrer derfor opstilling af en forstaelsesramme om
barns sprog og sprogtilegnelse. Men det fordrer ogsa
et perspektiv.

Begge fordringer — dvs. en forstaelsesramme og et
perspektiv er indeholdt i naerveerende artikel om
bagrns sprogtilegnelse, hvor perspektivet, som er
uddannelsesorienteret, kort introduceres i det
folgende afsnit og uddybes i slutningen af artiklen
med afseet i den opstillede forstaelsesramme om
barns sprogtilegnelse.

Artiklen  sgger samtidig at seette  bagrns
sprogtilegnelse i relation til forskning, uddannelse og
praksis med henblik pa at antyde disse tre
dimensioners indbyrdes sammenhaeng.

Et uddannelsesmaessigt perspektiv

Mit personlige perspektiv er i denne sammenhaeng uddannelsesmaessigt. | min egenskab
af lektor i paedagogik og uddannelseskoordinator ved et Center for Videregaende
Uddannelse, der som en central opgave varetager grunduddannelse af paedagoger og
lserere, samt videreuddannelse bl.a. til stillinger som talepaedagog og pesedagogisk
konsulent i PPR-enheder og kommunale forvaltninger, er dette perspektiv et logisk valg.
Hvor andre maske ville velge at anskue bgrns sprogtilegnelse ud fra et
forskningsmaessigt  perspektiv  eller et praksisperspektiv, veelger jeg bevidst
uddannelsesperspektivet vel vidende, at forskning, uddannelse og praksis bgr indga i et
ligeveerdigt og dynamisk samspil.
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Vaegtlaegningen af denne treklang ligger mig staerkt pa sinde, idet jeg udover min aktuelle
uddannelsesmaessige beskeeftigelse, har forsket og forsker fortsat i bgrns sprogudvikling
og har arbejdet og arbejder fortsat med bgrns sproglige udvikling i praksis. Derved er jeg
vidende om, at sammenhaengen mellem forskning, uddannelse og praksis er mangelfuld
og diffus. Sa selvom mit perspektiv er uddannelsesmaessigt, vil jeg medtaenke relationen til
forskning og praksis i min fremstilling.

En forstaelsesramme om bgrns sprogtilegnelse

Hvis formidling af viden om bgrns sprogtilegnelse skal indga i de peedagogiske grund- og
videreuddannelse pa en meningsfuld méade, er det ngdvendigt at opstille en teoretisk, men
ogsa funktionel forstaelsesramme om begrebet sprog, der er paedagogisk anvendelig. Jeg
gnsker samtidig at antyde, at en opstilling af en teoretisk forstdelsesramme om sprog —
eller mere fokuseret bgrns sprogtilegnelse — vil veere udtryk for et valg — og dermed et
fravalg af andre teoretiske forstaelser.

Mit farste valg er kognitionspsykologisk. De seneste 20-30 ar har kognitionspsykologien
har faet en stadig mere fremtraedende position inden for psykologien og kan ses som en
reaktion pa tidligere tiders adfeerdsorienterede psykologi, der var dominerede i de fleste af
det tyvende arhundredes artier og som stadigveek dukker op inden for psykologisk terapi
og paedagogikken, men i en humaniseret ikleedning®. | sin rene form handler
adfeerdspsykologi eller behaviorisme om stimulus og respons som malbare stgrrelser,
hvorimod de psykologiske processer, som ikke er registrerbare — den sorte boks — ikke
underkastes naermere undersggelse, fordi der ikke — ifglge denne teenkning — kan udledes
noget sikkert herom.

Kognitionspsykologien adskiller sig herfra ved igen at lade forskningens genstand veere
psyken — altsa forsgg pa at forstd, hvad der sker inde i den sorte boks — f.eks. hvilke

! Programmet Trin for Trin er et eksempel herpd.



processer og sammenhaenge, der er i spil i barnets mentale beredskab, nar det tilegner sig
et sprog.

Sproget indgar i forskellige kognitionspsykologiske forstdelsesrammer. | det falgende vil
jeg omtale et par af disse forstaelsesrammer, fordi de ogsa giver paedagogisk mening.

Anne Vibeke Fleischer benytter sig af en saddan forstaelsesramme, nar hun taler om det
kognitive hierarki — dvs. en systematisk opstiling af de processer eller funktioner, der
ligger til grund for barnets erkendelse af omverdenen. Raekkefaglgen afspejler, hvornar i
barnets liv, funktionen opstar og hvor den har saede i hjernen. | det fglgende gives et
resumé af de enkelte processer?:

Vagenhed — Det er en afgerende forudseetning for aktiv medvirken i
omverdenen, at barnet kan opretholde en tilstraekkelig hgj grad af vagenhed
gennem laengere tid.

Opmaerksomhed - Vagenhed er en ngdvendig forudsaetning for
opmaerksomhed, men er ikke i sig selv tilstreekkelig. Koncentration betyder, at
barnet kan rette sin opmaerksomhed mod et emne eller en genstand. Videre
skal opmaerksomheden kunne fastholdes i passende tid, hvorefter den rettes
mod et nyt emne.

Sprog — Muligheden for at omseaette erfaringer i og leering af sprog omfatter
bade sprogforstaelse og sprogproduktion. Omfatter ogsd de processer, der
omseetter tankeindholdet i sproglige symboler, som ordnes i kategorier og
overbegreber.

Hukommelse — Egentlig er hukommelse ogsa en forudseetning for, at sproget
kan leeres og huskes. Men muligheden for at omseette erfaringer i sprog og
symboler er en vaesentlig forudsaetning for, at disse erfaringer kan opbevares i
hukommelsen. Nar erfaringer opbevares i symbolform, spares der plads i
hukommelseslageret. En nogenlunde velfungerende hukommelse er
nagdvendig, for at laering kan finde sted. Hvis ikke erfaringer kan fremdrages pa
et senere tidspunkt, har der ingen leering fundet sted.

Konstruktive evner — Her integreres motoriske og visuelle processer i en ordnet
sekvens. Mere komplicerede konstruktive opgaver vil ogsa inddrage sproglige
processer, da sprog letter analysen af opgaven. Store dele af cortex
(hjernebarken) er involveret i konstruktive opgaver. Derfor kan selv en mindre
hjerneskade pavirke en bestemt praestation.

Hgjere kognitive funktioner - dvs. muligheden for at handtere og bearbejde
viden ved hjaelp af abstrakte intellektuelle redskaber. Heri indgar tidligere leering
kombineret med ny erfaring, problemlgsning pa symbolplan, abstrakt taenkning
med logisk reekkefglge, overbegreber og kategorier, samt talmaessige
beregninger. De hgjere kognitive funktioner bygger ovenpa og integrerer sa
mange underliggende processer, at de er saerdeles falsomme over for tidligt
opstaede hjerneskader”.

2 Laes en mere uddybende beskrivelse i Fleischer (1991): Bgrn med hjerneskade 11, Den gule serie. Kgbenhavn, der
samtidig redeger for, hvordan forskelligt lokaliserede hjerneskader kan pavirke hjernens funktionsevne og -made.
Anders Gade beskriver (i Hjerneprocesser. Kognition og Neurovidenskab. Frydenlund. Kgbenhavn. 1998) de samme
processer, hvor neurologisk og neuropsykologisk teori udfoldes pa en meget detaljeret og instruktiv made.

* Anders Gades oplistning af processer eller funktioner, der indgar i den menneskelige kognition er grundigere og
omfatter flere dele — bl.a. sanseprocesser og perception. Se henvisning note 3.



Raekkefglgen af processer eller funktioner i foranstdende resumé antyder samtidig,

hvordan hjernens forskellige dele gradvist tages i brug i lgbet af barndommen.

Udviklingen begynder i hjernens:

- primaere omrade (arousal-enheden, som er lokaliseret i hjernestammen), gar videre i
det

- sekundaere omrade (enheden for sensorisk input, som er placeret i tindingelappen
(temporal-), isselappen (parietal-) og nakkelappen (occipital-) og afsluttes til det

- tertieere omrade (enheden for planleegning og udfarelse af handlinger, som har szede i
pandelappen (frontal-)*.

Set i dette lys kan bgrns sprogtilegnelse ikke forstas som en mere elle mindre isoleret
virksomhed, der kan reduceres til et spgrgsmal om sproglige stimuli og en deraf fglgende
udvikling af sproglige feerdigheder, men som et kompleks af mentale operationer, der pa
mange forskellige niveauer i hjernen star i et dynamisk forhold til hinanden.

Howard Gardner har siden udgivelsen af bogen Frames of Mind i 1983° ydet et interessant
og indflydelsesrigt bidrag til en nuanceret forstdelse af menneskets intelligens — i kraft af
teorien om multiple intelligenser. Denne teori er ogsa i forhold til barns sprog interessant,
fordi sprog indgar pa forskellige niveauer i teorien. Dels indgar sproget som et
selvstaendigt intelligensomrade eller modul blandt syv andre moduler. Dels udgar "sprog” —
dvs. et symbolsystem - ét af otte kriterier for eksistensen af et selvsteendigt
intelligensmodul. Dette har interessante almen- savel som specialpsedagogiske
implikationer, som det vil fgre for vidt at uddybe her®. Derimod vil jeg haefte mig ved den
faktiske omseetning af teorien om de multiple intelligenser i den psedagogiske og
didaktiske virkelighed i Danmark, som efter min opfattelse ikke yder teorien ret, fordi
anvendelsen er fragmenterende og statisk. Dette illustrerer ogsd svagheden ved MI-
teorien og kognitionspsykologien som helhed ved, at betydningen af samspillet mellem det
enkelte barn og det omgivende miljg undervurderes. | relation til forstaelsen af, hvordan
lzering finder sted — f.eks. ogsa barns sprogtilegnelse — kritiseres kognitionspsykologien fra
flere sider for ensidigt at fokusere pa den laerendes mentale processer og i for ringe grad
<751t veere opmaerksom pa den sammenhaeng, hvori laeringen finder sted og pa social forhold

Jeg har i forbindelse med udformningen af en relations- og resurseorienteret
beskrivelsesmodel rettet mod det specialpsedagogiske virksomhedsfelt foreslaet en
"dynamisering” af Ml-teorien, saledes som flg. model skal illustrere:

* Anne Vibeke Fleischer beskriver kortfattet en model for hjernens anatomiske og funktionelle udvikling i relation til
tidlige hjerneskaders opstaen og placering i hjernen. Se henvisening note 3, 5.112-120.

> Howard Gardner (1983): Frames of Mind. The Theory of Multiple Intelligences. Basic Books. New York.

® Der kan henvises til Hans Mansson (2002): Midt i verden - og ude pé& noget. Systime. Arhus og Hans Ménsson
(2003): LEA — en padagogisk beskrivelsesmodel. Systimes Academic. Arhus.

7 Jens Rasmussen (2004): Undervisning i det refleksivt moderne. Politik, profession, padagogik. Hans Reitzels Forlag,
s. 211. der henviser til kritikken fra virksomhedsteoretikere, sociokulturel teori om social situerethed, situeret leering og
social kontruktionismen.



Modellen skal danne grundlag for, hvordan en observatgr — dvs. psedagogen, lsereren eller
en anden fagperson — kan udarbejde en paedagogisk beskrivelse. Observatgren ma gare
sig klart, hvilket formal hun har med beskrivelsesarbejdet - og i forleengelse heraf, hvilket
tema, der gnskes indkredset. Det er vigtigt, at denne indzoomning ikke indebeerer, at
barnet fragmenteres - men at der tages udgangspunkt i barnets personlige indre og
personlige omverden. Mogens Hansen taler - med baggrund Mil-teorien - om, at
udviklingens projekt begynder i fglgende takt:

den personlige omverden,
det personlige indre,

det kropslige-kinaestetiske,
det rumlige,

det musikalske,

det verbalt sproglige,

det matematisk-logiske®.

Mogens Hansen pointerer, at raekkefglgen ikke skal forstas pa den made:

"at den ene intelligens er den naestes forudssetning, men alene som en
pépegnigng af, hvad det lille barn har mest brug for og bruger mest lgs af i
starten.

Men barnets emotionelle og sociale udvikling - formidlet som en ikke-sproglig
kommunikation mellem barnet og dets primaere omsorgspersoner — er en klangbund for
barnets gvrige udvikling.

& Mogens Hansen (1998): Intelligens og taenkning. Algkke. Horsens, s. 107.
* Ibid, s. 108.



Mi-teorien og det ny speaedbarnsparadigmes veegtleegning af barnets intra- og
interpersonelle univers'® - teenkt ind i en helheds- og udviklingsorienteret
forstaelsesramme - er pa denne made sammenfattet i modellen.
Dvs. at nar barnet skal beskrives, skal der tages udgangspunkt i et basalt tema, hvor
oplagte samspil mellem kompetencer og behov inddrages - f.eks.:

"Indkredsning af Daniels sociale og kommunikative kompetence i en

struktureret og kendt situation med deltagelse af voksne og barn". **

Hvorvidt det er relevant i forhold til og i naturlig forlaeengelse af det centrale tema at
inddrage andre kompetencer eller sider af barnets samspil, ma afhaenge af en kontekstuel
vurdering.

Anvendelsen af Ml-teorien bgr heller ikke vaere sa rigoristisk, at andre vaesentlige
aspekter af barnets udvikling udelukkes eller overses. Udover de seks "fagintelligenser”,
som teorien omfatter, kunne andre sider af barnet og dets livsverden belyses - f.eks.:

legekompetence,

narrativ kompetence,

kreativitet og fantasi og
sansernes modalitet og samspil.

Det afgarende er snarere om de udvalgte kompetenceomrader danner et helhedsbillede af
barnet og dets samspil.

Helhedsprincippet - udfra denne opfattelse — lgses saledes ikke ved, at et vist antal pa
forhand bestemte faerdighedsomrader beskrives og vurderes. Derfor handler det ikke om
at erstatte traditionelle opdelinger af barnets udvikling med 7-9 forskellige intelligenser,
som hver iseer underkastes en beskrivelse og analyse, fordi dette vil medfgre beskrivelser,
der dels fragmenterer barnet, dels finder, hvad barnet kan eller ikke kan, men ikke hvad
det er pa vej til at kunne.

Hvis f.eks. en psedagog eller en leerer gnsker at stille skarpt pa seerlige omrader af et
barns udvikling — f.eks. sproget — , er det derfor vigtigt, at hun er bevidst om, at en sadan
indzoomning blot er en midlertidig mangvre, der har til formal at skabe et mere nuanceret
helhedsbillede af barnet. At denne evne hos fagpersonen er vigtig, haenger ogsa sammen
med, at beskrivelser af bgrn skal kunne forstas og bruges — peedagogisk savel som i
forhold til barnets personlige netveerk. Det kan beskrivelser kun, hvis de skaber billeder af
barnet, der er genkendelige. Billeder af barnet, som f.eks. foraeldrene ikke kan genkende,
kan de heller ikke vedkende sig. Og uden en vedkendelse — dvs. en tagen billedet til sig —
vil det veere uvedkommende og ufrugtbart.

Dette forudseetter imidlertid, at paedagogen eller leereren i arbejdsprocessen er i stand til
ubesveeret at skifte perspektiv fra helhed til del og tilbage til helhed:

10 F eks. Daniel Stern (2001): Spaedbarnets interpersonelle verden. Hans Reitzels Forlag. Kagbenhavn.
1 Eksemplet Daniel er beskrevet i Midt i verden.. (se note 6) og mere udferligt p& hjemmesiden: www.systime.dk/lea
eksempel # 1.
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Det betyder samtidig, at psedagogen eller leereren skal ga balancegang mellem det
systematiske og det indlevende perspektiv. En for "teet” indlevelse (neerhed), kan medfare,
at hun "drukner” i detaljerne — svarende til talemaden om "ikke at kunne se skoven for bare
traeer”. For at kunne overskue, beskrive og analysere et givent undersggelsesfelt — f.eks.
en sproglig samspilssituation — pa en for andre end observataren forstaelig made, er det
derfor ngdvendigt at holde en vis (professionel) afstand mellem sig og
undersggelsesfeltet. Men samtidig ma hun vaere i stand til at indleve sig i aktarernes
perspektiv og intentioner, fordi systematik uden indlevelse vil resultere i livigse
beskrivelser med begraenset mulighed for genkendelse og identifikation for potentielle
brugere af beskrivelsen. Indlevelse og systematik er med andre ord to vigtige
kvalitetsparametre, som hver isaer og i samspil bar indg& i enhver beskrivelse af et barn?.

12 Tove Thagaard diskuterer relationen mellem systematik og indlevelse inden for den kvalitative
forskning, som kan overfares til peedagogens, lererens eller en anden fagpersons iagttagelse,
beskrivelse, analyse og tolkning af situationer i den paedagogiske virksomhed. Tove Thagaard
skriver bl.a.:

”...Indlevelse er vigtig for at opna forstaelse. Ved at satte sig ind i den sociale situation til de som
studeres, kan forskeren opna forstaelse for deres situation. Forstaelse og indsigt opnas ved, at
forskeren er aben og modtagelig for indtryk, som kan give information om de som studeres...”.
”...Indlevelse giver forstaelse og indsigt, mens systematik er knyttet til, hvordan forskeren forholder
sig til dataindsamlingen...”.

””...Indlevelse er vigtig for at opna forstaelse for situationen for de personerne som studeres, og for
at udvikle teoretiske perspektiver som er relevante i forhold til informantens situation. Systematik er
vigtig med henblik pa at komme frem til data, som er relevante, og behandle dataene pa en made,
som giver oversigt og mening...”

(Tove Thagaard. (1998): Systematikk og innlevelse. En innfgring i kvalitativ metode.
Fagbokforlaget. Bergen-Sandviken, s. 13f.)
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Hvis paedagogen, leereren eller en anden fagperson — f.eks. talepaedagogen — med afseet i
den “"dynamiserede” Mli-teori — dvs. en helhedsforstdelse, hvor de enkelte
intelligensmoduler indgar i et dynamisk samspil med andre moduler med den emotionelle,
sociale og kommunikative dimension som en feelles klangbund, har brug for at zoome ind
pa et barns sproglige udvikling kunne der tages udgangspunkt i Mogens Hansens
beskrivelse af et intelligensmodul som en enhed, der i sig rummer:

"...en kerne af muligheder (potentialer) for udviklingen af evner, feerdigheder eller
kompetencer det vil sige noget grundlaeggende, som man skal kunne for at beherske det
bestemte intelligensomrade.

Grundlaget for intelligensen for sprog er fonologisk dygtighed, semantisk dygtighed,
syntaktisk dygtighed og pragmatisk dygtighed. Med det sidste menes dygtighed i at bruge
sprogfunktionen, det vil sige pavirke andre, kunne fastholde viden, kunne give forklaringer
- og ikke mindst - besidde en overordnet sprogkompetence, hvor man forstar og bruger
sprogets mangesidige nuancer" 3.

Efter min vurdering kan der med rette tilfajes flere dygtighedsomrader bl.a. et, der vedrgrer
det rytmiske og melodiske - det vil sige sprogets prosodi — og et andet, der drejer sig om
sprogets formside - eller det morfologiske.

Nu er det imidlertid ikke sadan, at disse seks kompetenceomrader ngdvendigvis udvikles i
en bestemt reekkefglge. Udviklingen finder sted mere eller mindre samtidigt i en hgj grad
af vekselvirkning mellem de enkelte omrader.

Dette kan maske illustreres ved det 1-arige barn, som til foreeldrenes glaede for farste

gang siger noget, der med lidt god vilje - hvilket foreeldre heldigvis ofte er besjeelet af - kan
fortolkes som et malrettet udsagn - for eksempel "mama". Barnets mor er ikke helt
utilbgjelig til at mene, at mama betyder mor, men bemeerker ogsd, at udsagnet ofte hares i
forbindelse med spisesituationer. Far foreslar, at "mama" maske bare er en betegnelse for
alt det, som barnet godt kan li". | gvrigt mener han, at barnet for et par dage siden sagde
noget i retning af "ba", der maske er et fonologisk forstadie til “far". Som eksemplet
antyder, har de farste verbale udtryk et mere eller mindre entydigt semantisk indhold.
Det giver ogsa et fingerpeg om barnets fonologiske udvikling. Faktisk har det 1-arige barn
allerede et repertoire af simple konsonant-vokal forbindelser som "baba", "mumu”, "babu",
"mama"”, men de fleste konsonantlyde og mere komplekse lydforbindelser er fortsat
fraveerende.

3 Mogens Hansen, se henvisning i note 8, s. 65



Barnet har i 1-ars alderen en begreenset erkendelse af sprogets form. Tid, antal eller
andre morfologisk differentierende spidsfindigheder tilhgrer fremtiden.
Det syntaktiske niveau - som det hagres - er ytringer bestaende af ét ord, selvom barnet
maske laegger et starre betydningsindhold i den enkelte ytring.
Barnets "mama" ma ogsa siges at have pragmatisk vaegt - teenk blot pa Mogens Hansens
formulering: "Med pragmatik menes dygtighed i at bruge sprogfunktionen, det vil sige
pavirke andre ...". De foreeldre, der ikke pavirkes af barnets "mama" er vel ignoranter?
Den prosodiske kunnen - der ogsa omfatter sprogets rytme har allerede leenge veeret
virksom, nogle vil mene fadt sammen med barnet. | 1-ars alderen har barnet i hvert fald
lzenge eksperimenteret intenst med denne side af sproget.

Sammenfattende viser eksemplet med det 1-arige barn, at de seks sprogomrader:
fonologi, syntaks, semantik, pragmatik, morfologi og prosodi, star i gensidig relation til
hinanden, hvilket fglgende model illustrerer:

Figur 5:
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For et barn, der nogenlunde fglger en normativ sproglig udvikling, vil der veere en vis
balance mellem de forskellige sider af sprogudviklingen, saledes at de forskellige sproglige
delkompetencer stgtter sig til hinanden i et frugtbart og ofte forblgffende ekspansivt
samspil i Igbet af smabarnsalderen.

Hos dét barn, der har sproglige eller talemotoriske vanskeligheder eller andre problemer
relateret til sproget eller talen, kan forholdet mellem sprogets enkeltkomponenter veere
hgjst forskellig — dvs. i ubalance i forhold til et normativt udviklingsforlgb.

Et eksempel pa en sadan ubalance er det barn, der taler i forblgffende lange og
grammatisk korrekte seetninger. Udtalen er perfekt og det aktive ordforrad er
omfattende. Men den meningsfulde samtale er et problem. Dette kan give en
indikation om et semantisk-pragmatisk problem eller maske autisme.



Daniel, som jeg har beskrevet indgdende i bogen "Midt i verden — og ude pa
noget™*, er derimod et barn med store vanskeligheder mht. at blive forstaet
pga. et meget sent udviklet talesprog, men med en veludviklet sans for sproglig
forstaelse.

Som naevnt er det vigtigt, at fagpersonen kan skifte perspektiv — dvs. at kunne bevaege sig
ubesveeret fra helhed til del og igen tilbage til helheden. | den falgende model zoomer jeg
igen ud i et helhedsperspektiv, hvor forskellige centrale erkendelsesomrader i forhold til
sprogtilegnelse saettes i spil med antydning af en indbyrdes dynamik og samspil.

Figur 6:
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Modellen erindrer om, at sprogudvikling er under indflydelse af savel indefra som udefra
kommende pavirkninger. Derfor er det ikke tilstreekkeligt at opfatte sproglige
vanskeligheder alene som et resultat af en uligeveegt mellem sprogets forskellige sider.
Modellen fremhaever fire erkendelsesomrader - biologi, neurologi, psykologi og sociologi -
der hver iszer og i feellesskab kan yde bidrag til en bredere forstaelsesramme om sproglige
vanskeligheders opstaen, udvikling og muligheder for afhjeelpning. Disse vidensomrader - i
naevnte reekkefglge - antyder samtidig, at sproglige vanskeligheders eetiologi kan rummes
inden for et kontinuum, hvor den genetisk kode udgar den ene pol, mens den kulturelle og
sociale kontekst udger den anden. Som modellen indikerer, danner disse omrader en
dynamisk, interagerende klangbund for den sproglige udvikling.

Udzoomningsbilledet stemmer overens med den udvidede MI-model, hvor det
grundlaeggende kognitionspsykologisk perspektiv kobles med en relationspsykologisk/-
paedagogisk dimension, som inden for specialpaedagogikken — som tidligere naevnt —
kaldes det ny spaedbarnsparadigme.

4'Se note 6 og 11.
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Forskningsmaessige implikationer

Udfra den forstaelse af sprog og sprogtilegnelse, som er blevet antydet i det foregaende,
rejser der sig en reekke spgrgsmal om forskningsbehov. Dels kan det konstateres, at en
raekke af sprogets delfaerdigheder mangler afdaekning. Her teenker jeg f.eks. pa de seks
sproglige komponenter, som er indeholdt i figur 5. De seneste seks ar har jeg gennemfart
et multifaktorialt og longitudinalt forskningsprojekt, rettet mod smabgrns sproglige og
kommunikative udvikling med seerlig fokus pa stammen. | den forbindelse havde jeg brug
for et forskningsbaseret og differentieret test- og vurderingsmateriale med afseet i danske
barns sproglige udvikling. Et sadant samlet materiale fandtes og findes desveaerre ikke.
Derfor var jeg ngdt til at anvende dels tillempninger af udenlandske testmateriale, dels
selvudviklede materiale til det saerlige formal.

Center for Sprogtilegnelse® har som stort set eneste forskningsinstitution i Danmark for
et par ar siden pabegyndt at udfylde dette forskningsmaessige hul, men denne proces er
helt initial og kan forhabentligt intensiveres i de kommende ar.

Det nezeste forskningsmaessige behov kan sgges i samspillet mellem faktorer pa
detailniveauet. Det fgromtalte forskningsprojekt rettet mod bgrns stammen har netop til
formal at undersgge samspillet mellem en lang raekke sproglige og talemotoriske faktorer,
fordi forstaelsen af f.eks. et stammeproblem ikke ngdvendigvis ligger i en enkelt faktor,
men mere sandsynligt i det dynamiske og foranderlige samspil mellem faktorer'®. Det
indsamlede datamateriale underbygger dette. F.eks. ses bgrn, der mht. sprogets
semantik, syntaks og pragmatik er meget fremmelige, mens de talemotorisk mister kontrol
i en kortere eller leengere periode i smabgrnsalderen, hvilket bl.a. forarsager en midlertidig
stammen'’. Andre barn har maske et udviklingsmaessigt heengeparti mht. fonologi eller er
preeget af en sdkaldt SLI'®-problematik, som muligvis er medvirkende &rsag til et
stammeproblem. Forskningsprojektet gnsker at bidrage til, at talepsedagogen meget tidligt
I et stammeforlgb med afseet i en vurdering af forskellige variable bedre kan vurdere
stammens alvorlighed og mulige udviklingsforlgb bl.a. med henblik pa at yde foreeldre og
fagpersoner omkring barnet den optimale vejledning og radgivning. | dag er det i meget
stor udstreekning karakteristisk, at talepsedagoger giver alle foreeldre de samme 5-6 rad og
tips uanset den egenart, som praeger det enkelte barns stammen, hvilket kan tolkes som,
at talepaedagogen mangler et forskningsbaseret og nuanceret vurderingsgrundlag, der
muligger en mere differentieret intervention.

Zoomes der lidt mere ud, kan man sige, at sprogets to hovedsider er det impressive og
det ekspressive sprog — dvs. talesproget og sprogforstaelse. Tidligere omtalte jeg
sprogudviklingen hos Daniel'®, hvor der er en markant forskel mellem talesprog og
sprogforstaelse. Alle, der arbejder med bgrn med saerlige behov, ved, at der ofte er en
stgrre eller mindre diskrepans mellem det impressive og det ekspressive sprog. Den
forskningsmeessige viden om relationen mellem de to sider af sproget er imidlertid meget
begraenset.

Zoomer vi endelig ud til makroniveauet og kigger neermere pa samspillet mellem socio-
kulturelle faktorers betydning for det i denne sammenhaeng fagspecifikt interessante —

1> Se Dorthe Bleses’ artikel: Barns sprogtilegnelse: Hvor skal vi vaere om 10 &r? — en forskers perspektiv.
19 gs f.eks. Hans Mansson (2000): Helhedssyn p& stammen. Dansk Audiologopadi. Nr. 1. side 17-31.
7 Et eksempel herpé “Kasper” er beskrevet indgéende i: Se henvisning note 17.

8 S| er en forkortelse af Specific Language Impairment.

19 Se 0gsa note 11.
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barns sprogtilegnelse — findes inden selvsteendig dansk forskning, der belyser dette
samspil.

Konsekvenser for praksis

Der synes at veere en steerk tradition for, at fagspecialisten strikt forholder sig til og
definerer sin faglighed og professionalisme til det fagspecifikke felt uden at koble sig pa en
bredere forstdelsesramme om bgrn liv og udvikling. Andre fagspecialister tage sig sa af
deres respektive specialer med fragmentering af barnet til folge — udtrykt i f.eks.
talepaedagogiske, fysioterapeutiske eller psykologiske rapporter om barnet.

Det samme problem kan registreres i forhold til fagspecialisters test- og
vurderingsmaterialer, der altovervejende har tendens til at beskrive bgrns udvikling pa en
fragmenterende og statisk made.?

Dette er utilfredsstillende for de faglige generalister — f.eks. psedagoger og leerere - der i
dagligdagen har brug for beskrivelser og vurderinger af bgrn, der — som tidligere naevnt —
er genkendelige og paedagogisk omseettelige. Det samme kan i @gvrigt (og ikke helt
uveesentligt) siges om foraeldres behov for gode og instruktive beskrivelser af deres barn.

En forudsaetning for at kvalificere praksisfeltets indsats i forhold til bgrns sprog synes
derfor at veere, at forskningen i barns sprogtilegnelse i det nutidige danske samfund pa
alle planer styrkes.

Uddannelsesmaessige implikationer

Uddannelse af specialister (f.eks. talepaedagoger) og generalister (f.eks. paedagoger) er i
relation til det foranstdende helt central, fordi uddannelse ideelt set er koblingsleddet
mellem forskning og praksis.

Det betyder, at alle uddannelser, som retter sig mod professioner, der — i starre eller
mindre grad — beskeeftiger sig med bgrns sprogtilegnelse, skal have mulighed for at hvile
solidt pa selvsteendig forskning i danske bgrns sprogtilegnelse i en nutidig
samfundsmaessig sammenhaeng.

Dette geelder saledes en lang reekke uddannelser — her neevnt i flaeng: uddannelse til
paedagog, leerer, sundhedsplejerske, talepsedagog (som ikke er en selvsteendig
uddannelse, men en stilling, som kan sgges af uddannede audiologopaeder, logopaeder,
PD-ere i specialpaedagogik rettet mod tale- og sprogvanskeligheder), psykolog, paediater
og bgrnepsykiater. Det geelder ogsa alle uddannelsesniveauer — dvs. grund-, efter- og
videreuddannelse.

Med den forstaelsesramme, som jeg har lagt til grund for barns sprogtilegnelse er det
samtidig vigtigt, at de enkelte uddannelser — uanset om de er alment paedagogiske eller
fagspecifikke — rummer et dobbeltperspektiv. Det betyder i denne sammenhang, at den
studerende tilegner sig viden og kompetence i savel detalien som helheden. Tager vi
paedagoguddannelsen som eksempel, fordrer dette, at den paedagogstuderende tilegner
sig viden om og feerdigheder i at tolke og agere sammen med barnet udfra et helhedssyn
pa barn og barns livsvilkar i det nutidige samfund savel som viden om en raekke aspekter

20 Se f.eks. Hans Mansson jfr. note 6.
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af bgrns udvikling — herunder sprogudvikling — p& en solid og forskningsmaessig
velfunderet made.

Det indebeerer ogsa, at den enkelte studerende — uanset uddannelse — tilegner sig en
grundig viden om og feerdighed i at iagttage, beskrive og evaluere egen praksis — og
relatere denne praksiserkendelse til andre professioner, saledes at forskellige fagpersoner
omkring det enkelte barn i feellesskab er i stand til at konstruere en forstaelsesramme om
barnet, dets samspil og kompetencer.

Dette stiller krav bl.a. til det uddannelsespolitiske niveau i Danmark om at medtsenke og
tilgodese disse uddannelsesmaessige behov. Flere uddannelser star i gjeblikket over for
en revision. Det geelder bl.a. peedagoguddannelsen, leereruddannelsen og til dels ogsa PD
uddannelsen i specialpaedagogik, hvor sidstnaevnte uddannelse forsyner PPR-enheder og
de kommunale forvaltninger med talepaedagoger og paedagogiske konsulenter.

Indfgrelsen af det afsluttende professionsbachelorprojekt pa laerer- og
paedagoguddannelsen, der fordrer en forskningsforankring, er et skridt i den rigtige retning.

Sammenfattende er det er vigtigt, at der geres opmeerksom pa danske bgrns
sprogtilegnelse i forskellige uddannelsesmaessige sammenhaenge — med krav om et
opdateret og solidt forskningsmaessigt afseet. Bl.a. fordi uddannelserne som naevnt er det
helt centrale koblingsled mellem forskning og praksis.

Hans Mansson,

lektor i peedagogik,

konsulent i VIE —

Videncenter for Inklusion og Ekslusion,
CVU-Storkgbenhavn
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